¥y ¥ ¥y

Educere

educere@ula.ve
K Prawtmt s Ve ot s S pch i Universidad de los Andes

Venezuela

AntUnez Pérez, Angel Z.
Hacia la busqueda de un nuevo paradigma filosofico-pedagdgico de las ciencias sociales: entre las
posibilidades y las amenazas
Educere, vol. 7, nim. 23, octubre-diciembre, 2003, pp. 328-333
Universidad de los Andes
Mérida, Venezuela

Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35602303

Como citar el articulo e

Numero completo . ., e
P Sistema de Informacién Cientifica

Red de Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espafia y Portugal
Pagina de la revista en redalyc.org Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso abierto

Mas informacion del articulo


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=356
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35602303
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=35602303
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=356&numero=3027
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35602303
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=356
http://www.redalyc.org

HACIA LA BUSQUEDA DE UNNUEV O PARADIGHA
FILOSOFICO-PEDAGOGICO DE LAS CIENCIAS SOCIALES:
ENTRE LASPOSIBILIDADES Y LAS AMENAZA

Fecha de recepcion: 20-05-03
Fecha de aceptacion: 16-05-03

Loficg

ANGEL Z. ANTUNEZ PEREZ
UNIVERSIDAD DE LoSANDES - E SCUELA DE EDUCACION
GRUPODE INVESTIGACION TEORiAY DIDACTICADE LAS CIENCIAS SOCIALES

“...ynoes que la ciencia no piense, no es que la antropologia no piense, o la sociologia o |a historia. De lo que se trata
es de salvar la especificidad del pensamiento filosofico, su fertilidad en la ética, en la politica y cultura, en la teoria de la
cultura, en la comprension de los valores y su transformacion” (Jorge Ibafiez Fanes).

Resumen

Toda argumentacién sobre nuevos pasos en la bisqueda de un nuevo paradigma filoséfico-pedagdgico perderia aceptacion si la sociedad y
sus representantes, las escuelas, liceos o universidades, no vieran la necesidad del pensamiento filoséfico insertado en la practica transformadora
humana, teniendo presente, que un paradigma gobierna, desde un principio, no un asunto sino mas bien un grupo de practicantes.

Abstract
THE SEARCH FOR ANEW PHILOSOPHICAL AND PEDAGOGICAL PARADIGM FOR THE SOCIAL SCIENCES:
POSSIBILITIES AND DANGERS

No arguments for developing a new philosophical and pedagogical paradigm will find favor if society and its members, schools, high schools
or universities do not see the need for the presence of philosophic thought in human transformation, bearing in mind that a paradigm directs not
an object but human activities.
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| concepto de paradigma ha llegado
a ser muy utilizado en las ciencias
fisico-naturales, pero también ha
tenido atractivo particular para
algunos pensadores de las ciencias
sociales; aunque debemos aclarar
que la asimilacion de este término
en las ciencias sociaes no ha sido
homogénea. Paraagunos, € término

Articulos

paradigma ha querido designar tipos especificos de
préctica de investigacion; otros |0 aceptan en sustitucion
de “esquemas tedricos’, “cuadros tedricos’, “marcos
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tedricos”, “estructuras organizadas de supuestos”’,
“contexto de conocimiento cientifico”. Sin embargo,
como se verd mas adelante, el concepto de paradigma
adquiere una dimension mucho més compleja que los
términos mencionados cuando seleasociaalo que Kuhn
[lama*“ciencianormal”.

La nocidn de paradigma hace su aparicién en el
campo de la sociologia antes que Kuhn la utilizara en
1962. Merton da una definicion implicita de paradigma
en 1957, pero fue a través de la teorfa Kuhniana de las
revoluciones cientificas que éste se popularizd tanto en
las ciencias naturales, como sociales. Es Kuhn, pues,
quiensedio alatareade elaborar tedricamentelaideade
paradigma para examinar criticamente el cambio delas
précticas cientificas, a través del rol de las funciones
cognitivasy delas influencias sociales e histéricas.

El término paradigma ha servido en las ciencias
sociales para describir los intercambios, convergencias,
oposicionesy contradiccionesentrelasdiversascorrientes
tedricas. Sin embargo, como se vera a continuacion, el
mayor problema con que se encontraron las teorias
sociales en €l uso de esta categoria, fue: ¢cdmo hacer
compatibled aspecto“monoalitico” del paradigmaen una
ciencia donde existen tendencias epistemoldgicas tan
diferentes como es el caso delas ciencias sociales?

L as anotaciones que hace Thomas Kuhn sobrela
ensefianza de las ciencias son de gran significacion ya
que expone como lasrealizaciones cientificasreconocidas
por alguna comunidad cientifica particular se hallan
cifradas en los libros de texto cientificos, tanto
elementales como avanzados. Los libros de texto
presentan el cuerpo de la teoria aceptada, ilustran,
comunican el vocabulario, y la sintaxis del lenguaje
cientificoy son considerados vehicul os pedagogicospara
laperpetuacion delaciencia, esdecir, laformacion esta
cifrada en la autoridad. Pero, cuando la educacion se
concentra en la transmisién de los conocimientos
existentes, es dogmética y autoritaria y se potencia la
capacidad memoristica en lugar de la creativa. A la

pregunta acerca de como se afirma el conocimiento
cientifico problematizado, contrario a conocimiento
repetitivo, Kuhn anota que

Los alumnos para asimilar una ciencia
particular estudian paradigmas, minuciosay
pormenorizadamente, yaseacon |18pizy papel
0 en €l laboratorio; resuelven los gercicios
de los libros de texto, los cuales poseen una
estructura conceptual y procedimental
semejante, logrando de esa manera
interiorizar los paradigmas, dominandolos y
convirtiendo en rutina los procedimientos
relacionados con la solucion del problema/
...l las capacidades cognoscitivas del
cientifico, convertidas en rutinas, son
explotadas en la actividad de solucién de
enigmaenlaciencia. (ThomasK. 1980 : 269)

El paradigmaesloquelosmiembrosdeunacomunidad
dentifica-y sdlo dlos- aceptan y comparten. El colectivo de
la comunidad cientifica integrado por profesiondes de las
diferentes disciplinas, se encuentran identificados por
orientaciones comunes y por la educacion obtenidaen la
epecididad cientifica. El saber que gporta esa comunidad
garantiza la continuidad del conocimiento congtituido, y la
préctica del proceso ensefianza-aprendizaje, depende de la
autorided del profesor y del gparato indtituciona quelo apoya
La educacidn, en este sentido es transmision de saber
acumulado, es decir, es dogméicay autoritariay, no podria
ser de otramanera, pueslaciencianorma seconcentraenla
transmision de los conocimientos existentes que otros
investigany legitiman socidmenteatravésdelasingituciones.

Seglin Kuhn, una pedagogia cientifica, explicativa de
|las idess cientificas, es aguella que logra modtrar d sentido
que tuvieron esas ideas en la época en las cuales fueron
pensadas'y desarrolladas por |os cientificos de ese entonces,
por lo que representa una historia estructurada, coherente y
fidedigna con los documentos histéricos que le sirven de
soporte; s decir, en laidea de una historia discontinua, de
revoluciones, de rupturas, no acumulativani lined. El mismo
Kuhn enfatiza que

Lo quemehizo pasar tardiamentedelaFisica
y la Filosofia a la Historia fue el
descubrimiento dequelaciencia, leidaen sus
fuentes, pareciaunaempresamuy distintade
laquesehalaimplicitaenlapedagogiadela
cienciay explicita en los escritos filosoficos
comunes y corrientes sobre el método
cientifico (Thomas Kuhn. 1980:67).
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Ahorabien, laensefianzadelas Ciencias Sociales,
desdelaperspectivacientificaeducativa, surgeend siglo
XX enmarcada en €l paradigma Positivista que tuvo y
ha tenido hegemonia en el estudio de los problemas que
atafien alas Ciencias Socia es. Con respecto al desarrallo
y a cambio en los movimientos cientificos, la historia
oficial de laciencia narrala existencia de revoluciones
paradigméti cas seguidas por su correspondiente periodo
de ciencianormal establecida. La primerarevolucion se
produce con el positivismo, que como teoriadel saber se
niega a admitir otra realidad que no sean los hechosy a
averiguar otra cosa que no sea las relaciones entre los
hechos. Caracterizado por laaplicacion de su paradigma
objetivo, privilegia & vaor l6gico de las afirmaciones
aidadasy centrasuinterésen el descubrimiento deleyes
generales parainterpretar fendmenos sociales.

Podemos hablar aqui, segiin Thomas Kuhn, de un
periodo de*ciencianormal” dominado por €l positivismo,
en las ciencias sociales. En las etapas de ciencia normal
los sabios trabajan, no para hacer descubrimientos
extraordinarios, sino, sobre todo, para avanzar en las
teorias existentes. Laciencianormal no estdencaminada
aprovocar nuevos tipos de fenomenos, en redidad, alos
fendémenos que no encajan dentro de los limites
mencionados ni siquierase les ve. Tampoco se pretende
descubrir nuevas teorias y a menudo (los cientificos) se
muestran intolerantes con las formuladas por otros. Enla
ciencia normal lo que hace posible conocer y pensar se
encuentra hasta cierto punto estructurado hasta que
irrumpen nuevos descubrimientos o nuevas teorias que
la sustituyen en un cambio de paradigma (ciencia
extraordinaria).

Las consecuencias generales del paradigma
positivista, en la formacion didactica y cientifica del
docente y del alumno, conducen a conformar un
pensamiento empirico que apela a dato como materia
argumentativadel conocimiento, planteando lapropuesta
de tratar los hechos histéricos, por gemplo, con criterio
de validez absoluta, evadiendo la posibilidad de indagar
€l concepto de ser dedllos; en el por quéy, € paraquéde
su existencia, s decir, en la construccion de una vision
que permita entenderlos dentro de un proceso histdrico-
social. Es frecuente entonces en la practica docente,
percibir las consecuenciasdelas orientacionespositivistas
que legitiman la simple asimilacién de la informacién
histérica -y no conocimiento histérico- mas alla de un
conocimiento memoristico. Estamodalidad de ensefianza
y aprendizaje sustentada en el paradigma mencionado,
congtituye la antitesis del pensamiento cientifico que
alienta lareflexion analitica de la materia de estudio en
€l universo de saber educativo. Por o tanto, en ese marco,

L

€l saber cientifico se halla en estado de estancamiento,
para garantizar su reproduccién, independiente de las
teoriasdentro delascualesoperay envirtud delascuaes
se genera una interpretacion empirica del objeto de
estudio.

Laexpansion del paradigmapositivistadesemboca
en multiples anomalias, asi como en modelos tedricos
(conductismo, procesamiento de informacién,
constructivismo), dentro de su mismo nucleo
paradigmatico; esto sin duda hara que el paradigma
positivista entre en crisis a partir de las Ultimas décadas
del siglo XX. Se presupone entonces, la blsqueda de un
nuevo paradigma en las ciencias sociales en el sentido
Kuhniano, que admita los procesos del desarrollo
cientifico-socia en un marcodistinto a delaracionalidad
|6gico-empirica . Esta concepcidn constituye un reto a
todo lo que hasta ahora hemos dado por sentado, en
nuestras escuelas, viejas formas de pensar, formulas
estereotipadas, dogmas e ideologias pedagdgicas que,
aunque estimadas o (tilesen €l pasado, no son adecuadas
alasnecesidadesy avancesdelasociedad contemporanea

Podemos evidenciar avances significativos en la
investigacion de los fundamentos tedricos y
epistemol dgicos de la educacion en Ciencias Sociaes,
sin embargo, es cierto que todavia no se ha encontrado
un camino propio elucidado tedricamente ya que, la
produccion cientifica y la reflexion filoséfica que
sustancian nuevos caminos, s alin conceptual mente y
metodol 6gicamente débil, y es aqui donde Kuhn nos
aientacuando afirma* una vezinventado un paradigma,
aéstelepuedellevar bastantetiempo ganar laaceptacion
general” . (Thomas Kuhn. 1980 : 51)

Lo anterior ocurre de tal maneraque € transito a
un nuevo paradigma no se produce paso a paso, ya que
se trata de una verdadera revolucién cientifica,
entendiendo por ello que si € paradigma nuevo y €l
antiguo no son compatibles, el anterior debe ser
remplazado por el nuevo.

Guiados por el nuevo paradigma, los
cientificosemplean nuevosaparatosy buscan
nuevos fendmenos. Y, 1o que aln es méas
importante, durante las revoluciones los
cientificosven esos otrosfendmenos, cuando
con ayuda de aparatos conocidos vuelven a
mirar en sitios que ya antes habian
inspeccionado alguna vez. Parece como Si
toda la comunidad de expertos se trasladase
derepenteaotro planetaen el quelosobjetos
conocidos se presentan bajo unanuevaluzy
otros desconocidos se asocian a ellos. Esto,
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naturalmente no sucede del todo asi en la
realidad: no se da un trasplante geografico;
fuera del laboratorio los acontecimientos
cotidianos siguen como hasta ahora. No
obstante, |0s cambios de paradigma inducen
efectivamente a los cientificos a ver de otra
manera el mundo de su campo de
investigacion. En cuanto que su Unicarelacion
con este mundo consiste en lo que ven y
hacen, bien podemos decir, queloscientificos,
después de una revolucion, tienen que
habérselas con un mundo distinto. (KUHN,
Thomas. 1980 : 123).

Aqui podemos decir que las ciencias
extraordinarias se presentan por acumulacién de
anomalias, esto es, de problemas que no tienen soluciones
alaluz del paradigmaaceptado, y comienzaapropagarse
lainsatisfaccion sobre lamanera. como esta orientadala
investigacion. Esto conduce a que la investigacion
cientifica se reordene sobre |a base de nuevos conceptos
y métodos, que seglin se piensa, permitan mangjar de
manera adecuada |as anomalias, produciéndose por la
adopcidn del nuevo paradigma, unarevolucion cientifica.

Una revolucion cientifica surge cuando los
especialistas no pueden ignorar por més tiempo las
anomalias que aparecen en latradicion establecida
en la practica cientifica, cuando los fracasos
se acumulan y los sabios dudan de sus
propios principios entrando también en
estado de crisis. Asi, las crisis comienzan
por un cuestionamiento a paradigma, por
un debilitamiento consecutivo de las reglas de la
investigacion normal, y como consecuencia surge
la necesidad de considerar otros tipos de §
investigacion.

Y quedatodavia en pie la pregunta de qué
partes de las ciencias sociales han adquirido
yatales paradigmas. La historiamuestraque
el camino hacia un consenso firme de
investigacion es muy arduo. Sin embargo la
historia sugiere también ciertas razones que
explican el por qué de las dificultades
encontradas. A falta de un
paradigma o de un
candidato a
paradigma, todos
los hechos que
pudieran  ser
pertinentes para

el desarrollo de una ciencia dada tienen
probabilidades de parecer igualmente
importantes. (KUHN, Thomas. 1980 : 141).

Es reconocido que en las Ciencias Sociaes la
produccion del saber especializado se ha venido
desarrollando profundamente demaneraaidaday paraela
a la produccién del saber de las Ciencias Naturales,
perdiéndose de vista la necesidad de considerar la
naturalezay pertinencia del conocimiento cientifico que
le compete. Quizés se hadescuidado la blsquedade una
postura paradigmética tedrico-practica, en razén de que
el fendmeno educativo implica un compromiso en la
unidad de lo cognitivo, lo mora y lo socia-histdrico.
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En laactualidad, vemas cdmo el niicleo centrd del
paradigma positivista -atenuado por distintos modelos
pedagdgicos- se presentaen francaretiraday lossignosde
un paradigma emergente fil osofi co-pedagdgico comienzan
a hacerse evidentes y se presenta como una ciencia
extraordinaria ante € paradigma dominante, en € &mbito
didéctico-educativo, buscando averiguar |as regularidades
de los fendmenos a través del conocimiento genera sobre
la educacion, con vistas a descubrimiento de la verdad,
consono con los avances epistemol dgicos de las Ultimas
décadas, consciente de que no se puede proceder con la
ilusén de un redismo ingenuo o un prejuicio ontoldgico.
Como deciaHegd “ lafilosofiaese tiempo aprehendido en
¢ pensamiento”, no & seguir dentro de un marco filosdfico
social donde la ensefianza se desvincula de la época. De
estamanera, las Ciencias Sociales se convierten enun sin
sentido, en un estudio del hombre sin historia, en una
abgtraccion del ser humano desvinculado del contexto socid.

Sefidla Eduardo Véasquez que, “ El pensamiento es
el mundo mismo convertido en concepto... y esésted cambio
quetienequerecorrer d individuo..” (VASQUEZ, E.1984:
96) en este recorrido, alavez que se comprende laenorme
tarea de la Historia del mundo, € individuo obtiene la
concienciades mismo adquiriendo lasustanciade ese saber.
Y continliael autor

No hay estudio comparable d de la Higtoria
humana. Cualquier otra ciencia suministra
conocimientos de un ser extrafio y geno, pero
el saber de lo que los hombres han hecho y
pensado es también el saber del camino por
donde sehatranscurrido parallegar aser lo que
sees LaHidoriaesd conocimiento delo que
los hombres han hecho y pensado parallegar a
ser 1o que dlos son. El vuelve a recorrer ese
camino, nosololopiensa, snoquelointerioriza,
lo mete dentro de s mismo recordandolo. La
memoria de la hazafia 0 de la epopeya del
espiritu no es solo una memoria de datos y
hechos externos sino, una memoria que es un
saber quereproduce el saber y con ello educao
forma a individuo. El verdadero y real
pedagogo es la historia, esto es, laaccion y €
pensamiento de los hombres (VASQUEZ,
Eduardo. 1994 : 97-98)

Esta preocupacion por € entendimiento filoséfico del
hombre, por la blsqueda del saber y su condicién moral-
valorativa, por € respeto a la condicién humana, por la
reflexion filosofica y pedagégica, por la filosofia
comprometida con € quehacer socia, se percibe reducida

L

enlasreformaseducativas. Cabriapreguntarse: ¢Quiéntiene
miedo delafilosofia? ¢Esred mente miedo, desprecio, deseo
deolvidar, intento consciente o inconsciente de marginacion
del pensamiento filosdfico? ¢Es un nuevo “humanismo
tecnocratico” que desprecia aquello que ignora?

Un nuevo paradigma fil osofico-pedagdgico de las
ciencias sociales, deberfa estar afianzado no solamente en
razonesintrinsecasalamismaeducacion, snoenlareflexion
sobrelasfindidadesdelaciencia, y laresponsabilidad dela
praxis cientifica educativa en el camino hacia una
epistemologiasocia delaciencia Lapaidea, laeducacion
en su sentido méas genuino, mas profundamente humano,
consste ante todo en potenciar las capacidades criticas e
intelectuaesquetienetodo ser humano, medianted gercicio
del discurso intelectual y emocional: saber hablar
correctamente, saber leer con sentido, saber entender un
texto, saber comentarlo, saber argumentar sobre sus
supuestos conceptuales, sustesis, sus contradicciones, saber
escribir una composicion filosofica, pero también, saber
recorrer e camino delas personas comunes. Son funciones
que un nuevo paradigma filoséfico-pedagdgico de las
ciencias sociales debe desarrollar como propiasy que estan
enlaraiz, enlabase detodaverdaderaeducacion. Esenuevo
modelo, se puede detener en la critica de los presupuestos
conceptuaeseideol dgicosdelacienciay latécnicaen cuanto
son actividades humanas, contextualizadas en un tiempo
histdrico y situadas en un marco intelectua y axiolégico
determinado.

Sin embargo, toda esta argumentacion sobre nuevos
pasos en la construccion de un paradigma filosofico-
pedagogico de las ciencias socides se vendria abgjo s la
sociedad y sus representantes, las escuelas, liceos,
universidades, no vieran la utilidad o la necesidad del
pensamiento filosdfico. Todas las defensas d respecto se
verfanen pdigro s seapostaraaque hoy dia“lafilosofiani
es del pueblo, ni es parad pueblo, ni lahace & puebla” y
que por tanto, no interesa a casi nadie debido a su escasa
utilidad socidl. O hien sehace un tipo defilosofiapedagdgica
con proyeccion socid y (il parae ser humano, o bien se
corred riesgo deque Sigaarinconadaen e cidlo platonico,
en latorre de marfil universitaria o preuniversitaria, que
suscite reacciones populares antifilosdficas y por tanto
decisiones paliticas contrarias a la filosofia.

Laaplicacion alaensefianza de estanuevamanera
deconcehir lascienciassocidesy surdlacion conlafilosofia
conduceaun replanteamiento delosconocimientosy valores
que condtituyen su esencia. Vemos asi, que la revolucion
epistemol dgica propuesta a partir de los planteamientos de
Thomas Kuhn cambiaria no sdlo los paradigmas —cambio
yaverificados en € ambito de las ciencias naturdesy sus
contenidos— sino también seria digtinto € punto de vista

ANGEL Z. ANTUNEZ PEREZ: HACIA LA BUSQUEDA DE UN NUEVO PARADIGMA...



humano de cosmovision desde e cud se debe contemplar | socid, o queduded compromiso detransformacionen|o
y, sobre todo, examinar |as actitudes de quien précticala | tedricoy lo préactico. ®
cienciacomo unaactividad humanade proyeccion politica-
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POSICION DE LOS GRIEGOS EN LA HISTORIA DE LA EDUCACION HUMANA
Werner Jaeger

PAIDEIA

Todo pueblo que alcanza un cierto grado de desarrollo se hallanaturalmente inclinado a practicar laeducacion.
La educacion es el principio mediante el cual la comunidad humana conserva y transmite su peculiaridad fisicay X
espiritual. Con el cambio delas cosas cambian losindividuos. El tipo permanece idéntico. Animalesy hombres, en su

calidad de criaturas fisicas, afirman su especie mediante la procreacion natural. El hombre sélo puede propagar y
conservar suformadeexistenciasocial y espiritual mediantelasfuerzas por lascuaeslahacreado, esdecir, mediante
“ lavoluntad consciente y larazon.




